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Resumo

O objetivo deste artigo € provocar algumas reflexéebre a importancia do papel do
professor no desenvolvimento das inteligéncias ipié#t de seus alunos. Para tal, foi
realizada uma comparacao entre o paradigma anteatwal da educagcédo, uma discusséo
envolvendo a participacdo da familia na criagadildles sem autonomia, além de uma
descricdo de cada uma das inteligéncias com spastas essenciais. Procurou-se levantar
propostas de atividades para o desenvolvimentontieiggéncias multiplas de alunos que
podem ou ndo estar nas séries iniciais.

Palavras-Chave: Inteligéncias Multiplas. Educag&do. Autonomia. Payad. Relacéo
Professor e Aluno.

A sociedade atual reivindica individuos preparanglgpara lidar com as novas
realidades e necessidades das demandas pessodfissigmais. Para isso, precisa-se
guestionar a todo o momento os paradigmas da eflycagQ sentido de pensar em como
esta pode contribuir para a formacéo de um indovigiue se sinta confiante ao lidar com
aguelas demandas. A idéia de pessoas que conss@mermonhecimento como pessoas
ativas e reflexivas da realidade que a cerca €é parideal de formacéo de toda pessoa que

lida com a tarefa diaria de ensinar, de orientdg mediar a aquisicdo do conhecimento.

No novo paradigma da educacdo o professor ndo émeno repassador de
informacdes e conhecimentos prontos e acabadai) eemluno a tarefa Unica de decorar

um determinado conteddo e realizar, deste modotaste de memoria. Neste antigo
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paradigma, alunos com capacidade mnemonica agueeala tidos como alunos

inteligentes.

Acreditava-se que o individuo era inteligente perfjavia nascido inteligente, seja
por ter sido gerado por pai ou méae inteligente sewnao foi esse o caso, um belo presente
vindo de uma divindade. Esta teoria ndo apreserthuma participagéo ativa do individuo
inteligente na construgdo da sua capacidade olideat®. Com isso, individuos que néo
possuiam tais habilidades, eram individuos quetinéam a sorte de ter pais inteligentes

ou nao foram presenteados pela graca divina.

As pessoas entdo, eram e ainda o sdo, estigmatizagando a capacidade de
armazenamento, na memodria, de informacdes sobiidaa & ciéncia, a tecnologia e o
mundo, mas nao se cobra que este individuo rekacisso com a légica dos
acontecimentos decorrentes das relacfes entreddgtasas partes. Ler o mundo € analisar

0 que chega até si.

A criacao dos filhos, desde ha muito tempo, vendsenalizada no sentido da nédo
permissdo da autonomia do pensamento, da ndoditemre expressdo, do nédo direito de
pensar e emitir opinides sobre o mundo. Com pessyalo educadas desta forma, como se
pode pensar em individuos autbnomos? Ainda témcérseque passeiam pela literatura,
artes, ciéncia e outras areas do conhecimento hunam conseguiram sobreviver a esta
ordem anteriormente estabelecida, como desordéo@istema. Pessoas que contrariaram
as leis de comportamento e esperaram 0 momentoadi®gnas nem todas, para poder se

assumirem com suas posicdes de pensamento acaruando e das coisas deste.

A escola ndo pode permitir, como parte da construtium cidaddo do qual se
espera contribui¢gdes futuras para com a sociedagermanéncia e continuidade deste tipo
de ordem: da né&o liberdade de pensamento e nanoawuitn Por isso mesmo, esta deve
organizar-se em preparar o individuo para ser s@urip guia no mundo, com capacidade

de utilizar-se de seu conhecimento e discernimento.
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O individuo deve ser percebido como um todo, unhelstico, o qual baseado na

Gestalt, veremos que somos um todo, um ser compuletie quer que estejamos. Ou seja,
onde estou, ndo estd somente uma parte de mimest@s inteiro. Junto com individuo

estdo suas alegrias, suas tristezas, seus des@jostracdes, suas duvidas e temores. A
partir deste pressuposto, a escola precisa entequ#eseu aluno pode estar, em alguns
momentos, pronto para que haja um alto indice dendizagem e momentos, nos quais,
pode estar disperso devido a outros acontecimentesfogem ao seu controle ou que,

simplesmente, ndo consegue trabalha-los.

Para se trabalhar com individuos que aprendemgepor necessario acreditar que
todos possuem capacidade de aprender. E precisditacrque todas as pessoas tém

interesses em algo e, se ndo o0s tém, podem sefadhasdia tal.

Em segundo lugar, entender que as pessoas saentbferentre si e, portanto,
podem gostar ou ndo gostar das coisas e proceseqgsgegsamos ser os melhores. Quando
se fala em diferencas, estamos falando de modabkdde aprendizagem diferenciadas de
cada pessoa, onde cada um aprende de uma detaanfiimath, um conteldo que gosta,
com uma pessoa que se identifica, de gostar dexéggreom alguém e ndo gostar com
outro alguém; estamos falando de diferentes veddeisl de aprendizagem, nas quais cada

pessoa tem um ritmo e um jeito de aprender diferéatoutro.

Em terceiro lugar, compreender que a relacdo mofeduno estd diretamente
ligada a capacidade empética da dupla. Nao queeegtatia precise acontecer de forma
positiva logo no inicio da relacdo professor e @junas deve-se pensar que ela deve ser
constantemente trabalhada a fim de se estabeleweiboa relagdo ensino-aprendizagem

para aquele que aprende e para aquele que est&igagde quem ensina.

Conhecer a teoria das inteligéncias mudltiplas, ypadas por Howard Gardner,
professor da Universidade de Harvard, nos EUA aeesipe, € importante para olharmos
os alunos como pessoas integrais, com capacidadesem desenvolvidas, a partir das
véarias possibilidades de interacdo com o mundojadasd pela figura do professor. E dessa

forma "que os individuos podem diferir nos perfistigulares da inteligéncia com os quais
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nascem, e que certamente eles diferem nos perfisosoquais acabam" (Gardner, 1995,

p. 15).

Baseados na teoria das inteligéncias mudltiplas gstap por Gardner e outras
apresentadas por diversos estudiosos deste aspadyjamos pensar algumas formas de
trabalhar com os alunos de maneira a favorecesengtelvimento destas.

Na sua teoria, Gardner propde que todos os indigidem principio, tém a
habilidade de questionar e procurar respostas astdhs as inteligéncias. Todos os
individuos possuem certas habilidades basicas elastas inteligéncias e a linha de
desenvolvimento de cada inteligéncia, no entantoa sleterminada tanto por fatores

genéticos e neurobioldgicos quanto por condi¢cOdseatais.

Gardner, em 1985, divulga a sua teoria das intatigé multiplas. Para ele e sua
equipe de pesquisadores e professores, sao oitmtegéncias: espacial, corporal-

cinestésica, l6gico-matematica, interpessoal, peaoal, linglistica, musical e ecoldgica.

A nocdo de espaco é bastante trabalhada na esx®lgénies iniciais, quando as
criancas estdo desenvolvendo seu esquema e imageorat. Realizam-se trabalhos e
atividades nas quais as criancas devem reconhemes corpos, suas partes, sua
lateralidade. Trabalha-se o conhecimento dos ladqserdo e direito, em cima e embaixo,
sobre e sob, atras e na frente. Cobra-se da cnengaapacidade para estes entendimentos
gue devem ser absorvidos ainda na infancia, vig® ltgh adultos com dificuldades na
lateralidade andando por ai, pois estes entendosienfio sdo mais trabalhados nas séries

posteriores a Educacéao Infantil.

Pensar o espaco no qual esta inserido e refldinessua relacdo com as pessoas é
também fazer uma leitura da realidade que podeibuintpara a tomada de decisdes muito

importantes na vida da crianga e futuramente quaddtto.

Vé-se pessoas adultas, e ndo sao poucas, comdiédalslades de organizar-se no
espaco em que se encontram, com dificuldade ders&ugeograficamente no espaco, nao
sabendo se orientar nem para que lado deve seguyorsacaso perder seu referencial

concreto.
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Ajudar a crianca a construir referenciais de dirbieagspaciais ndo é nada dificil.

Solicitar que mecam mentalmente os espacgos ondaveam e depois medir juntos para
verificar a medida real é ajudar a construir tafenenciais. Solicitar que situem-se
geograficamente pensando onde estad um shoppingcidiande préxima, a sala da direcao
dentre ouytros, e variar estas solicitagcdes coosg@@m torno do seu proprio eixo, de olhos
fechados, faz com que possa refletir mais sobraituscdo no mundo. Pedir que ande dez
metros e depois meca dez metros para que ela posstuir uma imagem correta acerca

desta distancia e faca assim, outras vezes, caasauedidas, e de outras formas.

Realizar estes tipos de atividades e outros tigadas pelo professor, favorece nao
s6 o lado do aferimento concreto de suas percepgisges sobremaneira, a percepcéo do
mundo, enquanto lugar de relacdes, aquisicdo néndionalizada pela crianca, ou adulto,
gue a pratica, mas que ajuda a sua sobrevivénaibbegda no mundo. “Os atos motores
sdo indispensaveis na relacdo que fazemos com dapuamas também na compreensao
dessas relagbes (FREIRE, 1997, p.28).”

Estudar o espaco no mundo nao deixa de ser imp@ri@as pensar que a situacao
geogréfica do seu povo, da sua cidade, influenaiacanstrucdo inclusive de valores
morais, é inteirar-se mais sobre a realidade da uad E buscar entender que aquele que
age de determinada forma, ndo o faz somente paemumas porque lhe foi apenas
ensinado que era para agir assim, seja por motivibsrais ou religiosos, lembrando que
estas regras internalizadas séo dificeis de seremidas.

Com este tipo de trabalho de desenvolvimento ddigéncia espacial, trabalha-se
também a inteligéncia logico-matemética, o que qéer dizer que estejam atreladas
sempre, mas que ndo se deixa de fazer uma relégéa Isituacional em determinados

casos.

Desenvolver a inteligéncia l6gico-matematica pade minimo, ser interessante e
divertido. Promover situactes conflituosas para spidusquem solucdes criativas é algo

gostoso de se fazer com alunos de qualquer ida@gss@ respeito, Antunes (1998, p. 17)
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esclarece que a inteligéncia, "tem a propriedadesedecionar a maneira melhor de

compreender as coisas, a melhor saida para repobldemas”.

Esta inteligéncia se explica na capacidade que dividuo tem em uso do
pensamento légico, uso da razdo, da reflexdo, nodascalculos matematicos também.
Quando se fala em célculos matematicos ndo estaovwseferindo apenas ao uso das
guatro operacdes mateméticas e suas derivactesy &mbém, porém sem ficar limitado
apenas a estes casos. Quando se escreve em umocanher redacdo, e se chega ao final
de uma linha com uma palavra que ndo vai caberantesta, temos que ter a nocédo de
onde cortar a palavra para continua-la na linhabdo, isto é inteligéncia légico-
matematica. Um poeta que trabalha com versos esfriesrofes e versos dodecassilabos

também a esta trabalhando.

Hoje em dia, com o uso do DVD, ndo vemos tanto i@comento como este que
vou relatar, mas ha algum tempo, quando lancaddd8, Wiamos pessoas que diziam
apresentar certa dificuldade em assistir aos filpgegue ndo sabiam se liam a legenda ou
se viam as cenas. Fazer as duas coisas ao mespwrnémera facil. Mas, depois de algum
tempo o organismo calcula o tempo em que as legefnctem na tela para serem lidas,
acostuma-se com este prazo e da conta de leraaglegye ver o filme. Este tipo de célculo

€ uso do pensamento I6gico-matematico.

A dificuldade de relacionamento dos alunos com>@soécios que exigem légica
matematica, ndo sé na disciplina Matematica, podemminimizadas se houver uma
preocupacao, por parte do professor, em apressmdadisciplina com idéias de facilidade,
de investigacdo e mistério, de forma a motivarum@la busca ndo apenas pela obrigacao
de ter que aprender e decorar métodos. Logicamse estou falando de todos os
professores, pois tém aqueles que fazem por naecereesta referéncia, mas quero dizer
daqueles que véo utilizar a referéncia que fizagms outros para se encontrarem dentro

da prética correta. Daqueles que nunca pensanegst&falando deles.

Os erros de apresentacdo de contetudo aparecemvelsagi formas, primeiro

guando aparece com problemas a serem resolvidda. tEgninologia, resolver um
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problema, d4 uma conotag¢do inconsciente de que @dgagradavel estd para ser

resolvido. S&o coisas que influenciam na aprendimagle maneira indireta e nao

percebida. Escuta-se em casa, no trabalho, naueidogos tém muitos problemas e que
problemas sdo desagradaveis, e sdo mesmo, queesspm ndo teriam os problemas que
tém, que se pudessem escolher fugiriam de certddepnas ou ndo pensaria neles. De
repente, entra um professor em sala de aula eqtsatem varios problemas a serem

resolvidos naquele dia.

Outra forma costumeira de apresentacdo do contéddl@ar que o conteddo a ser
ministrado nesta aula é por demais complicado e spi@do prestarem bastante atencao a
aula, ndo dardo conta de resolver os problemasvigiie em seguida. Uma maneira de
poder direcionar a atencdo do aluno para aquiladgaejamos, o objetivo da aula, o que se
guer que os alunos aprendam, é colocar num cantpuadro o que € para ser aprendido
hoje, e ndo se colocar muita coisa. Desta fornigitaese a atencdo da crianga, ou adulto,
para algo que ela sabe onde deve chegar. J4 visalcom ddvida de ndo saber se
entenderam tudo o que deveriam entender e se natgimd segredo que ainda nao foi
capaz de perceber e que, sem o qual serd impoes$edler os problemas. V& o problema

como cresce?

Cativar a atencdo do aluno com algo que ele senée df conta de fazer,
dispensando um pouco mais de tempo em atividad#s todos se sintam seguros daquilo
gue esta sendo realizado, € investir na aprendizégfeira do seu aluno. A necessidade de
ter que ministrar o contetdo de forma a terminédofinal do ano letivo, muitas vezes
funciona como um caminhdo atropelando os alunos queo é 0 mais importante, a
aprendizagem segura do conteudo, fica pelos casyipeodida nas recuperacdes paralelas

gue guase nunca sao realizadas a contento da eageh daquele que necessita dela.

A utilizacdo de adivinhas, jogos com numeros, gakelibecas, invencionices e
criatividade na criagdo de jogos e regras, um pasa ser solucionado, todas estas formas
prendem a atencao do aluno, que, junto ao contdtaltsformam as aulas em gostosos

momentos de relagcdo professor-aluno e auxilianelago ensino-aprendizagem.
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Tém-se o0 costume, a grande maioria dos profess@®s,ndo levar em

consideracéo o corpo na situagcdo de aprendizagevenids nos lembrar que a mente que

pensa esté localizada dentro de um corpo e nadaélagsdeste em momento algum.

“O corpo, inevitavelmente mortal, ndo esta mortseln ele nada se pode
fazer aqui. Somos seres motores, corpos locomosmress diferentes dos
vegetais, que onde nascem, permanecem” (FREIRHE, p926).

Deve ser realizada uma busca a fim de saber quenantos acontecem em sala de
aula, compreender a importancia deles na vida dascas e como se articulam na
aprendizagem, para que ndo haja uma sectarizac&@wrdo com a mente. Lidar com
alunos parados e calados em sala de aula é bemfacdigjue lidar com estes em
movimento, e este tipo de pensamento ndo é maiulgaspara ndo se trabalhar o
movimento em sala de aula. Nao d& para trabalfmrnt@omia dos alunos deixando-o0s
imobilizados nas carteiras.

A educacao deveria privilegiar o individuo como todo, um ser de corpo
inteiro que se relaciona no espago com outros sogobjetos. Educar
corporalmente uma pessoa nao significa prové-lasndeimentos, mas

também educar para a imobilidade, promovendo tensdeelaxamentos,
fazer e o ndo fazer. (FREIRE, 1991, p. 23).

Educar exige uma relacéo entre, no minimo, duasopss Estando em uma sala de
aula, com outros alunos, muitas pessoas se véealvelas num processo que tem tudo
para se tornar mais tortuoso se ndo houver fledaale por parte daquele que ensina.
Estabelecer um vinculo na relacdo professor-aluapemtde das duas partes, mas
sobremaneira da parte do professor.

Primeiramente, em uma relagédo dual, tem-se quelpero outro enquanto pessoa
gue tem desejos, caréncias, necessidades etséPar@nter uma relacdo com outra pessoa,
seja em nivel que for, amizade, parental, profiedigpassional ou educacional deve-se ter
a habilidade de colocar-se no lugar do outro padepperceber o outro enquanto sujeito
ativamente participante do pretendido processoraesebelecido para a aquisicdo de

conhecimento e construcdo de aprendizagens.
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A participacdo do mestre é sobremaneira importpata se estabelecer uma boa

relacdo entre professor e aluno, porque até a idedeis ou sete anos a crianga nao inicia
as tentativas de perceber o mundo como se fossa passoa, sendo ainda bastante
egocéntrica. A partir desta idade comeca a eslieqgativas de se colocar no lugar de
outra pessoa em algumas situacdes. Esta capaddani@nca so vai concretizar-se apds o
periodo destinado a adolescéncia, quando o indiveiia pronto para manter relacdes
interpessoais maduras e saudaveis. Aqui sim, githh pode colocar-se no lugar de outra

pessoa e enxergar a situacdo com os olhos dapms#saa, seguindo o seu referencial.

Segundo Bee (1996), grande parte da experiénciaqus estd baseado o
conhecimento cognitivo ocorre nas interacdes sogspecialmente nas brincadeiras com
outras criancas. Por isso, 0 planejamento dasdatles a serem desenvolvidas com os
alunos deve ter em vista a relacdo interpessoatju@ ndo conseguimos, adultos ou
criancgas, ficarmos parados por muito tempo. Owtorfsdo os grandes estimulos que se
tem dentro de uma classe: os objetos do colegatado outro se sentar, um sorriso, um

fato desconcertante que acontece em sala de aulmargando risos em profuséo.

Aproveitar a relagcdo com as outras pessoas ha dsalaula em situacdo de
aprendizagem € ter um outro instrumento que poddaséditador ao invés de ser um
complicador da mesma. Realizar atividades grugaisipeonatos, gincanas, nas quais um
necessita da participagao do outro para terem umdasempenho, uma boa oportunidade

de perceber as qualidades de colegas que antesvaasdespercebidas.

Ter uma boa inteligéncia interpessoal é a capaeidadter relacdes interpessoais
com outras pessoas e fazé-las funcionar de modtvpogazer dar certo. Vemos que
existem pessoas com dificuldades de manter relacientos de qualquer espécie por um
tempo um pouco mais prolongado. As vezes facilitacesso, mas s6 aparentemente,
porque depois de algum tempo torna-se enfadonhessaga, ou apenas despercebida pelos

outros.

Para se trabalhar com os alunos deve-se esperaaapméecam ruidos. Ruidos

devem acontecer em uma situacao de aprendizagemsdastomarmos como ponto de
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partida que a aprendizagem € uma acao e uma agavi®ento e movimento faz ruido.

Alguém poderia argumentar que é uma acado mentalcorao ja foi dito anteriormente, é
uma acado mental que habita um corpo repleto de @BspQ qual, as vezes ndo consegue
conté-las. Ha a preocupacao com a disciplina, pees, de forma exagerada, por parte da
direcdo, coordenacdo ou mesmo por parte do profedsalisciplina deve existir em

qualquer tipo de regime educacional ou néo, e

“a necessidade da disciplina aparece ndo por matoritarismo ou

arbitrariedade dos responsaveis pela conducéo ab@ltio escolar, mas
como condi¢do indispensavel para conduzir uma gardpedagodgica
comprometida com os anseios das classes igudlitdFRANCO apud

PASCOAL, 1998, p. 62)

Levar em consideracdo a crian¢a, 0 aluno, comotado Unico e inseparavel
implica em perceber que este individuo possui tode gama de sentimentos que
influenciam, e porque nao dizer, determinam conapmoentos os mais variados. A forma
de interacdo do individuo com este estado de hymassoal € o ambiente de acdo da

inteligéncia intrapessoal.

E importante perceber que, quando um aluno enirsaéa de aula, ele ndo deixa no
lado de fora todas as coisas que possam atrapalsaa aprendizagem. Ele ndo entra
apenas aluno desta ou daquela disciplina e estitope preparado para ter atencao
completa e resultados 6timos como pais e professesperam. Angustias, temores,
incertezas, insegurancas, frustracdes e outrosstdipbs de emocgdes, sejam mas ou boas

emocgoes, vao interferir sobremaneira na relacée ébsno com a sua aprendizagem.

N&o € que tudo deve ser pensado e preparado atanipnte pelo professor para
resolver as situacfes que possam atrapalhar @oatag as aprendizagens de seus alunos.
Deve sim, como profissional que € da area da edocaceparar-se o melhor possivel para

ser um mediador competente da relacdo ensino-dpagean dos seus alunos.

Como tal, deve ler, pesquisar, estudar, ndo sonenfendamentos tedricos que

embasam a sua pratica, mas também sentir as rEmEssiemocionais que todos temos
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guando nos sentimos perturbados emocionalmentatpealgumas situacdes que a vida

impde a todos. E perceber o ser humano como hur&aser. humano com as pessoas. Uma
pessoa que consegue perceber que o outro é un@zapEE® sentimentos, se relaciona
diferente com o mundo.

Ha uma grande preocupagdo em encontrar, por partescbla, mecanismos de
contencdo do excesso de movimentacdo dos alunasoenentos julgados inapropriados.
Em alguns casos, nem na hora do intervalo, o reanéb se pode ter movimentos intensos
como correr, brincar de bola etc. as pessoas,@deltriancas, precisam de momentos para
poder extrapolar suas tensées na busca do estahpuiirio necessario a uma boa saude
fisica e mental. Tém-se que estar atento as dwdmaas de contar sobre si que as
criancas tém. “A crianga indisciplinada esta tedtadizer alguma coisa para a professora.
E preciso saber ouvir e compreender a mensagem sguesconde por tras do
comportamento manifesto como indisciplina” (ROSENRBEapud PASCOAL, 1998, p.
102). Uma crianga que percebe que tem um profegsorenxerga suas necessidades de
trabalhar suas emocdes sejam quando necessarin satealhadas, se aproxima deste

professor e, consequentemente, de seu conteudo.

Fazer atividades que trabalhem a competitividadeyadidade sadia, a busca por
melhores resultados de uma equipe a qual ele sgeg¥ado etc., propiciam momentos de
descarregamento de tensdes e favorecem a conéenfpaca conteddos novos a serem
apresentados a eles. Estes tipos de atividadesnpeeteaplicados tanto antes do contetdo

novo, Como em uma negociacdo com a classe, seeapados apos esta explanacao.

Quando se fala em perceber o aluno enquanto pésssiar pronto, naturalmente,
para notar que um aluno esté diferente em um digrandia outro aluno, ou mais alunos, e
se preocupar em perguntar o que esta atrapalhédadguele dia. Um ato de perguntar em
sentido cumplicioso, aconchegado no cochicho estiluas partes para a nao exposicao do
aluno perante a classe. O aluno se sente percebgieanto pessoa que €, ser humano, e

respeitado em seus sentimentos.
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Vemos que existem pessoas que tém uma grandelddfitai de trabalhar com

suas frustracdes, que acabam ficando por demagssigs quando assim se sentem e
costumam descarregar seus sentimentos agressiiwe sb/os que ndo tem nada

diretamente a ver com o fato causador de tal senton Este tipo de pessoa mostra,
claramente, uma dificuldade de trabalhar seu estadbumor,0 que demonstra um mau

desenvolvimento de sua inteligéncia intrapessoal.

Para que possamos trabalhar mais adequadamenteogées a fim de que nao
sejamos objetos de ag¢Oes irracionalizadas, temes10s sentir pertencentes e amparados
por outra(s) pessoa(s), ndo no sentido de mininaigazonsequéncias dos atos cometidos,
mas como elo entre o irracional e a realidade qon&atmodificar em si mesmo. Faz-se

necessario uma pessoa com quem possa se relagéoimaividuo para individuo.

A comunicagdo faz-se necessaria na relacdo do idghalivcom outros, e sua
importancia esta no fazer-se entender, ser entermdehtender os diversos signos, falados,
escritos e imaginados, de uma determinada lingeauma determinada cultura. A
capacidade de compreender uma lingua, dominar assguwdizer a palavra certa na hora
certa, escrever um texto com coeréncia e coesdoateXscrever, interpretar e aplicar
palavras e frases em situacdes de comunicacad, ssimmaalgumas das formas de uso e

manifestacdo de uma boa inteligéncia linguistica.

Em sala de aula existem alunos que possuem umecidage incrivel de
convencimento aos colegas para fazerem brincadeioagras coisas. Este tem, ou esta em
desenvolvimento, uma boa inteligéncia linguist@ea, o professor deve ter desenvolvido a

sua para poder trabalhar na area profissional spaheu.

Solicitar que os alunos facam atividades que dedesmw as suas inteligéncias
lingliisticas ndo é por demais complicado, mas eémemo lugar deve-se acreditar que a
leitura constante ajuda o seu desenvolvimento. @lemento do aluno no mundo da
leitura deve ser estimulado pelo professor, e mapasle querer um aluno leitor sem o
professor sé-lo. Por identificacdo, numa relac&itipa com a figura do professor, o aluno

gue percebe o prazer de ler que este possui, geadanotivar para a leitura também. Mas
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como o professor pode demonstrar que sente pradeitara? Contando. Contar que leu

em algum lugar algo interessante demonstra que aoleitura se enriquece com

conhecimento geral, com vocabulario, nas relagdesis e em outras variadas areas.

Atividades de contar sobre as histérias que cad@dku para todos da sala € um
otimo exercicio de se trabalhar o sentido de srttedual, a desinibicdo da fala ao publico,
a organizacdo mental de uma estrutura de explar@efoo treino da coordenacgéo oral
para a fala, além de ser interessante escutariasiontadas. Saber contar histérias faz
com que a figura do professor passe a ser um matielmentificacdo a ser seguido.
Professor com uma boa inteligéncia linguistica fewe o bom desenvolvimento desta
inteligéncia nos alunos. Celso Antunes (2006), tpla um professor ao apresentar um
conteudo pode solicitar que alunos diferentes espra esse tema através de diferentes
linguagens, especificas a sua inteligéncia. Eagaa entre outras formas de se trabalhar

esses estimulos em sala de aula.

Nao podemos fazer uma cisao entre a figura do gsofee a do modelo que ele nos
representa. Todos nés tivemos professores que fiaGlitadores da nossa aprendizagem e
professores que foram complicadores da nossa apagedn. Todos nds tivemos
professores que, hoje, como professores que s@sadhemos para copiar certas atitudes
e outros que escolhemos para ser espelho do canporto contrario daqueles que
mantiveram conosco. Cabe aqui perguntar: Qualmdgmodelo que quero ser para meu

aluno?

Ter a capacidade de discernir sons, identificaresnigséo, local e fonte de barulho,
facilidades em tratar com instrumentos musicais eodms, dentre tantas outras

habilidades, fazem parte da inteligéncia musical.

O meio auxilia sobremaneira o desenvolvimentoimi@tigéncias multiplas segundo
a quantidade de exposicao a determinados fatoregpgdem ser estimuladores do seu
desenvolvimento. Partindo deste tipo de pensamariino) de se estabelecer vinculos com
a inteligéncia musical, podemos perceber que umaaga que vive com 0 pai ou a mae

musicos vai crescer com uma afinidade superiort@®@ue ndo estiveram sujeitos a esta
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forma de exposicdo, que terd maior discernimenteenonhecimento de sons, timbres,

acordes, melodias etc.

Pensando ainda desta forma, a insercéo da cramgaontexto de criacdo musical,
de um passeio por formas e instrumentos difereasiad producdo de sons, exercicios
vocais para o reconhecimento das suas potenciadautais, provocados pelo professor,

ajuda no desenvolvimento da inteligéncia musical.

Deve-se ter sempre na lembranca que envolveraagerinum novo contexto de
tentativas e esforgcos por campos antes néo tradegaldve ser feito de forma calma,
tranquila, apresentando as idéias, os objetivas mosasibilidades, valorizando o potencial
real de cada aluno naquele momento inicial de datdes. A idéia é fazer presente a
motivagdo com prazer e o interesse em participanifestado ajudado pela figura do

professor motivador.

Reconhecer sons de animais, vozes dos colegasiferantes tonalidades, sons
diferentes em sala de aula, barulhos da rua, dmezat de objetos desconhecidos, passam

a ser atividades que podem ajudar o desenvolvinudia inteligéncia.

A inteligéncia ecoldgica é a capacidade que unviddo tem de preocupar-se com
a qualidade do ambiente o qual pertenca ou nae. &etelar pela qualidade do ambiente

seja ele urbano, rural ou selvagem.

O desenvolvimento da inteligéncia ecoldgica, ownditstica, pode ser estimulado
de diversas formas, tanto dentro quanto fora daemtéescolar. Coletar objetos do mundo
natural; classificar espécies naturais; organinap@s para observar a natureza; perceber as
mudancas do meio ambiente; aprender caracteriddicasnundo natural; usar lentes de
aumento, telescOpios ou microscopios para estudwtwreza; desenhar ou fotografar a
natureza, caminhar junto a natureza ou viajar namiente natural; fazer jardinagem;
cuidar de animais de estimacado; proteger a vidaralatvisitar o zooldgico e jardins da
cidade; visitar museus e exposicdes sobre a lastétural; secar flores; pesquisar sobre o

trabalho de ambientalistas e naturalistas famdabspmo Charles Darwin, e tantas outras
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possibilidades que exercitam a inteligéncia naistieh poderdo ser feitos de forma

agradavel e prazerosa pelas criangas, assim comdamos os envolvidos, incluindo os

pais.

Buscar temas relativos a inteligéncia ecologicea gliscussdo em sala de aula,
pesquisando em revistas, livrogjternet e filmes que mostram curiosidades e o
detalhamento da vida animal e vegetal e dos mméRoderdo ser temas como: arvores,
zoologia, animais, astronomia, passaros, botabigeholetas, florestas, flores, estrelas e
constelagbes, pesca, jardinagem, geologia, insetositanhas, oceanos, rios, rochas,
vulcdes etc. é dificil imaginar um destes temasrnfieedesperte a atencdo e ndo motive os

alunos em torno deles.

Pensar ecologicamente é pensar em si mesmo e sakee lugar no mundo. E
refletir sobre a sua participacdo no equilibriovitha no planeta e na participacdo de cada
pessoa conhecida dele ou ndo. Como diz Schwar89)1® corpo seja tomado como o
préprio espaco ecoldgico de realizacdes conscientesle o equilibrio com a natureza € o

sentido da busca do préprio equilibrio interior".

Ter uma habilidade desenvolvida em uma determi@dgéncia ndo quer dizer
gue ja possui esta completamente desenvolvida. @adadas inteligéncias abre as portas
para diversas possibilidades de relacionamentosomteldos e objetos distantes dentro
de si mesmo. A exemplo da inteligéncia corporaésiésica: se uma pessoa sabe dancar
muito bem qualquer ritmo musical, pode néo terllddze para realizar trabalhos manuais,

gue também pertence a esta inteligéncia.

N&o dar conta ou achar que ndo da certo, ndo s&aldas para ndo se desenvolver
alguma habilidade. N&do nascemos prontos e orgaszaeimos que aprender. E aprender
exige esforco, participacdo, disponibilidade e regee de embrenhar-se no que nao é
conhecido. Aprender € um ato de coragem. Sair dot@re estabelecido para o que nao
esta pronto, para o que vai desorganizar o qust@estabelecido, para o que vai exigir de
cada um, envolvimento e motivacdo para buscar ®franas de organizacdo, melhores e

mais elaboradas, nao é simples.
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Aprender € desordenar a ordem internalizada, a&sJez anos. Querer dizer e dizer
algo que queira quando o correto internalizadocépadler dizer o que se pensa € ir contra
a figura do pai e da mae, ou das pessoas querfizsaezes de pai ou mée deste adulto. E
desobedecer. E ir contra os valores que, ndo quaesibs, foram internalizados e
absorvidos como regras que devem ser mantidas.oEftaacdo esta na inconsciéncia de
cada individuo e ndo se obedece a uma nova ordepsimdplesmente porque ndo quer,
mas porque ndo da conta de se rebelar contrawmadigarentais dentro de si, nas figuras,
como ja foi dito, do pai e da mae, ou de figuram@aoa sociedade, uma elaboracéo
avancada das figuras parentais.

Aprender é como entrar em um quarto escuro, dasjggie ndo entra luz alguma,
nem com a porta toda aberta. O quarto se fara acgsotir do momento em que se for
conhecendo cada parte deste. Entra-se com reoemocama, e vai-se tateando para que se
faca conhecer todo o ambiente. Esbarra-se aqueenalm ou outro mével existente neste
cOmodo até que possamos nos movimentar com libergatb quarto sem mais nos
esbarrarmos e nos machucarmos nos méveis. Aquiséeanaquisicdo de um determinado
conhecimento, uma parte apenas de um caminhopesarrido, mas é necessario domina-

lo para passar adiante.

Neste momento, o individuo percebe que apareceasvautras portas dentro deste
guarto, que dao acesso a outros tantos conhecimyenéstas a outras portas e mais quartos
e mais outras tantas portas. Para aqueles que ugieng o conhecimento, ou ndo se
predispde a buscé-lo, basta ndo entrar na primksraezes,por medo, pode-se nido entrar
também. Decerto ndo € o momento adequado de ebéeerto pode estar necessitando de

um mediador para tal. Olha ai a figura do professor

The importance of the teacher’s influence in the
development of multiple intelligences of its pupils.

Abstract
The objective of this article is in provoking sonedlections on the importance of the paper
of the professor in the development of multipleeiligences of its pupils. For such a
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comparison between the paradigms previous and rduofethe education was carried
through, a quarrel involving the participation dietfamily in the creation of children
without autonomy, beyond a description of each ohentelligences with its essential
aspects. It was looked to raise proposals of d@iesvifor the development of multiple
intelligences of pupils who can or not to be inithigal series.

Key Words: Multiple intelligences. Education. Autonomy. Pagadi Teacher and Pupil
Relationship.
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